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Rozwdj kompetencji fonologicznych dzieci nabywajacych jezyki migowe
Wprowadzenie

Jezyki migowe sg naturalnymi jezykami wizualno-przestrzennymi uzywanymi przez
spotecznos$ci 0sob ghuchych' (Rutkowski, Lozinska, Filipczak, Lacheta, Mostowski
2014: 300). Nie istnieje jeden uniwersalny jezyk migowy. Najczesciej jezyk wizual-
no-przestrzenny wystepuje na terenie danego panstwa, np. sSrodowisko osob ghuchych
w Wielkiej Brytanii postuguje si¢ brytyjskim jezykiem migowym (ang. ,,British Sign
Language”, BSL); w USA glusi korzystaja z amerykanskiego jezyka migowego (ang.
,2American Sign Language”, ASL), podczas gdy w Brazylii uzywa si¢ brazylijskie-
go jezyka migowego (port. ,,Lingua Brasileira de Sinais”, LIBRAS). W Polsce gtuche
dziecko przyswaja od swoich ghuchych rodzicéw polski jezyk migowy (PJM), ktory
staje si¢ jego pierwszym jezykiem (Kotowicz 2015: 26; Swidzinski 2005: 679—682).

Jako dwuklasowy system znakéw jezyk migowy zawiera stownik 1 gramatyke,
z ktérej mozna wyodrebni¢ takie podsystemy, jak: fonologia, morfologia oraz sktad-
nia (Tomaszewski, Rosik 2002: 136). Zaskakujace moze wydac si¢ stwierdzenie, ze
jezyk migowy jest analizowany na poziomie fonologicznym. Zrozumienie prezentowa-
nego tekstu wymaga odrzucenia popularnego przekonania, wedtug ktérego fonologia
dotyczy tylko jezykdéw mdwionych i nie odnosi si¢ do jezykow wizualno-przestrzen-

'W artykule wykorzystuje si¢ termin ,,gtuchy”. Wybdr ten wynika z faktu, ze gtusi do samookreslenia
uzywaja wymienionego stowa, ktore nie jest przez nich negatywnie postrzegane. Natomiast okreslenie ,,nie-
styszacy” moze by¢ rozumiane przez osoby ghuche jako termin podkreslajacy ich deficyt (Swidzinski
2005: 680). W polskiej 1 zagranicznej literaturze uzywa si¢ rowniez okreslenia Ghuchy (ang. ,,Deaf™)
pisanego wielka litera, dla podkreslenia przynaleznosci do mniejszosci jezykowo-kulturowej. Jednakze
w anglojezycznych publikacjach dotyczacych gluchych dzieci stosuje si¢ zapis z uzyciem malej litery ze
wzgledu na fakt, ze w dziecinstwie ksztaltuje si¢ tozsamo$¢. Badacze nie chca stosowaé kategoryzacji
w stosunku do dzieci i ich przynaleznosci do srodowiska G/ghuchych.
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nych. W niniejszym tek$cie odchodzi si¢ réwniez od klasycznego rozumienia fonologii
w kategoriach dzwigkéw mowy. Fonologia jezykéw migowych zajmuje si¢ budowa
znaku migowego od strony sposobu jego artykulacji. Na podstawie analiz j¢zykoznaw-
czych odrzucono teori¢, wedlug ktorej znak migowy jest niepodzielng catoscig (amal-
gamatem). Okazalo si¢, Ze mozna wyr6zni¢ cechy znaku migowego, tzw. parametry,
ktoére moga réznicowac znaczenia, ale same ich nie posiadajg (Sandler 1989: wstep VI).
W. Stokoe (2005: 16), prekursor jezykoznawstwa migowego, wyodrgbnit w znakach
migowych trzy parametry: uktad dtoni/konfiguracje reki’ (ang. ,,handshape”, utozenie
dloni, np. w pigs¢), ruch (ang. ,,movement”, sposob poruszania rekami, np. po tuku) oraz
lokalizacje (ang. ,,location”, miejsce wykonywania znaku, np. przed klatka piersiows).
Wymienione trzy elementy’ mogg zosta¢ uznane za odpowiedniki foneméw w jezykach
fonicznych* (Lozinska 2014: 17). Niektorzy badacze wyrozniajg jeszcze dwa elementy
wewngetrznej struktury: orientacje dloni (ang. ,,orientation”, pozycja dtoni w przestrzeni,
w stosunku do nadawcy, np. wnetrze dloni skierowane do interlokutora) (Battison 1978:
199-206) oraz sygnaty niemanualne (ang. ,,nonmanual”, elementy wyrazone za pomoca
innych artykulatorow niz rece, np. mimika) (Pfau, Quer 2010: 381-402). Wymienio-
ne dwa elementy: orientacja dtoni oraz sygnaly niemanualne nie zawsze sg okreslane
w analizie fonologicznej jako parametry. Wyodrgbnianie ich jako osobnych kategorii
wewnetrznej struktury znakéw migowych pozostaje kwestig dyskusyjna.

Ghuche dzieci gluchych rodzicow oraz styszace dzieci gluchych rodzicow (ang.
child of deaf adult, CODA) w sposdb naturalny nabywaja stownictwo oraz gramatyke
jezyka migowego (Kotowicz 2015: 28). Przyswajanie kompetencji fonologicznych jest
procesem, ktory odbywa si¢ wedtug okreslonych regut. Zmiany rozwojowe zacho-
dzace w produkcji parametréw: lokalizacji, ruchu i uktadu dtoni moga by¢ rozumiane
w $wietle znanej z jezykdéw fonicznych teorii form nacechowanych i nienacechowa-
nych. Forma nienacechowana jest bardziej podstawowa, mniej ztozona i czesciej uzy-
wana niz nacechowana, np. w jezyku fonicznym forma nienacechowang sg samogto-
ski ustne wzgledem form nacechowanych — samogtosek nosowych. Z tego wzgledu
dzieci nabywajace jezyk foniczny jako pierwsze wymawiaja formy nienacechowane,
ktorych uzycie sprawia mniej trudnosci niz form nacechowanych. Analogiczne zjawi-
sko zaobserwowano w przypadku nabywania kompetencji fonologicznych w jezykach
migowych: dzieci w pierwszej kolejnosci produkujg znaki migowe nienacechowane
1 zastepuja nimi trudniejsze formy nacechowane (Morgan, Barrett-Jones, Stoneham
2007: 3-7). W percepcji wzrokowej nienacechowane parametry sg tatwe do roéznico-

2 M. Januszewicz (2014: 142—-155) uzywa okreslenia uktad dtoni, natomiast P. Tomaszewski (2010:
60-106) wykorzystuje termin konfiguracja reki. W niniejszym artykule wykorzystuje si¢ zamiennie obie
propozycje.

3 W. Stokoe (2005: 20) zaproponowal terminy na okreslenie poszczegdlnych parametréw: uktad dto-
ni — ang. ,,desygnator” (skrot ,,dez”), ruch — ang. ,,signation” (skrét ,,sig”) oraz lokalizacja — ang. ,,tabula”
(skrot ,,tab”). Jednakze okreslenia te nie sg czesto wykorzystywane w jezykoznawstwie migowym.

* Analogia pomig¢dzy fonemami w jezykach fonicznych oraz parametrami znakoéw migowych jest
kwestig poddawang dyskusji. Niektorzy badacze twierdza, ze parametry sg cechami dystynktywnymi nie-
powigzanymi ze sobg w tzw. wigzki (Sandler 1989: 2-3).
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wania, ich produkcja jest prosta, majg one takze wysoka frekwencje wystepowania
w jezyku osob dorostych. Nienacechowane lokalizacje, ruchy oraz uktady dtoni, ktére
pojawiaja si¢ na poczatku rozwoju jezyka migowego, w jezyku angielskim noszg na-
zwe ,,prime” (Marentette, Mayberry 2000: 71-72). W niniejszym artykule proponuje
si¢ wprowadzi¢ do opisu zjawisk fonologicznych terminy: prymarne lokalizacje, ruchy
1 uktady dtoni, analogicznie do istniejacego juz pojecia w jezykach fonicznych samo-
glosek prymarnych, ktére pojawiajg si¢ jako pierwsze w rozwoju jezykowym dzieci
nabywajacych mowe.

W artykule zostanie opisany proces nabywania kompetencji fonologicznych w je-
zyku migowym. W analizie zostang uwzglednione elementy sktadowe modelu W. Sto-
koe’ego w nastepujacej kolejnosci: najpierw zostanie przedstawiony mechanizm przy-
swajania lokalizacji produkowanego znaku migowego, nastepnie ruchu wykonywanego
dlonig, a na koncu konfiguracji reki. Zaproponowany porzadek wynika z poziomu trud-
nos$ci w nabywaniu poszczegolnych parametréw znakéw migowych: najlatwiejsze do
nabycia jest miejsce artykulacji, Srednim poziomem trudno$ci charakteryzuje si¢ ruch,
a najwiecej probleméw dzieciom sprawia uktad dtoni. W zakonczeniu zaproponowane
zostanie poszerzenie badan nad rozwojem kompetencji w jezykach migowych o jedna
ze wspolczesnych teorii dotyczacych struktury fonologicznej znakodw migowych.

Lokalizacja

W aktualnych modelach fonologicznych tworzonych dla jezykéw migowych, lokali-
zacja petni funkcje podobng do spotglosek w jezykach fonicznych (Orfanidou, Adam,
McQueen, Morgan 2009: 302); opisana analogia zostala wykazana w analizach ASL-u
(Sandler 1989: 26-29) i PJM-u (Tomaszewski 2010: 120). Znaki migowe sg produ-
kowane w przestrzeni migania, ktora obejmuje okolice ciata nadawcy komunikatu:
w pionie siega ona od bioder do czubka glowy; a w poziomie jest ograniczona na
odlegtos¢ wyciagnigcia przedramienia. W analizach materiatu dotyczgcego nabywania
kompetencji fonologicznych w jezyku migowym dokonuje si¢ podziatu lokalizacji ze
wzgledu na dwie ptaszczyzny: horyzontalng (ang. ,,horizontal place of articulation”,
HPOA) oraz wertykalna (ang. ,,vertical place of articulation”, VPOA). W ujeciu hory-
zontalnym mozna wyrdzni¢ trzy istotne miejsca artykulacji. Pierwsze wystepuje wte-
dy, gdy rece dotykaja ciata. Drugie dotyczy znakdéw wykonywanych w przestrzeni
neutralnej, czyli w odlegtosci przedramienia. Trzecie miejsce artykulacji wystepuje
w przypadku, gdy w trakcie migania artykulatory wychodza poza przestrzen neutralng.
W ujeciu wertykalnym okresla si¢ cze$¢ ciala, obok ktorej lub na ktorej wykonywany
jest znak migowy, np. glowa, skron, ramie¢, korpus (Marentette 1995: 18-19, 76-77,
Marentette, Mayberry 2000: 82—83).

W procesie nabywania kompetencji fonologicznych miejsce artykulacji, w po-
rownaniu do parametrow konfiguracji reki oraz ruchu, jest najwczesniej poprawnie
produkowanym parametrem (Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69; Bonvillian,
Siedlecki 2000: 53—-54). Wydaje si¢, ze przyswajanie tego aspektu znaku migowego
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nie sprawia dzieciom problemu (Marentette, Mayberry 2000). Prawidtowos¢ te po-
twierdzono w badaniach, w ktérych analizowano: jezyk CODA (Marentette 1995: 109;
Marentette, Mayberry 2000: 86), produkcje jezykowa ghuchych dzieci majacych ghu-
chych rodzicéw (Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69) oraz dzienniczki obserwa-
cji nabywania jezyka migowego prowadzone przez ghuchych rodzicow (Bonvillian,
Siedlecki 2000: 54-56).

W badaniach podtuznych P. Marentette (1995: 1-281), opisanych p6zniej rowniez
przez P. Marentette 1 R. Mayberry (2000: 71-90), analizie poddano produkcje w ASL-u
styszacej dziewczynki, ktdrej rodzice byli glusi. Najbardziej poprawnym parametrem
artykulacji znakow migowych bylo miejsce artykulacji, najwigcej btedow pojawito sie
w uktadzie reki, a ruch okazal si¢ parametrem o $rednim poziomie pomylek (Marentet-
te, Mayberry 2000: 86—88). Podobne wyniki otrzymano w longitudinalnych badaniach
K. Conlin, G. Mirusa, C. Mauka 1 R. Meiera (2000: 51-69), w ktorych przeanalizowano
rozwdj jezyka migowego trzech gluchych dziewczynek w wieku od 7 do 17 miesigcy.
W produkcji jezykowej dziewczynek 82% znakéw mialo poprawne miejsce artyku-
lacji, w 54% znakow prawidtowo wykonano ruch 1 tylko 25% znakow miato dobry
uktad dtoni. Analogiczne wyniki mozna odnalez¢ rowniez w badaniach J. Bonvilliana
1 T. Siedleckiego (2000: 45—64), w ktorych refleksji poddano materiat jezykowy zebrany
przez ghuchych rodzicow dziewieciorga dzieci (jedno dziecko byto ghuche, o§mioro dzie-
ci miato stuch w normie). Opiekunowie prowadzili ,,dzienniczki migania” (podobne do
,,szumanowskich” dzienniczkow mowy’) w formie papierowej oraz nagran wideo. Pierw-
szym jezykiem wszystkich badanych rodzin byt ASL. Badaniu poddano dzieci w r6znym
wieku, od okoto 6 do 18 miesi¢cy. J. Bonvillian i T. Siedlecki (2000: 53) stwierdzili, ze
najwiegksza liczba bledow fonologicznych wystapita w wykonywaniu uktadu dtoni, a naj-
mniejsza — lokalizacji. Ruch okazat si¢ by¢ parametrem o $redniej liczbie pomytek.

Opisang prawidlowos¢ rozwoju kompetencji fonologicznych potwierdzajg row-
niez badania nad r6znymi jezykami migowymi, miedzy innymi nad: ASL-em (Ma-
rentette, Mayberry 2000: 71-90), BSL-em (Mann, Marshall, Mason, Morgan 2010:
60-86), LIBRAS (Karnopp 2002: 29-53) oraz NTS-em (norsk tegnsprik, norweski
jezyk migowy) (von Tetzchner 1994; za: Morgan, Barrett-Jones, Stoneham 2007: 7).

W tym miejscu rozwazan nalezy zastanowi¢ si¢ nad przyczynami tatwosci naby-
wania lokalizacji. Po pierwsze, miejsce artykulacji jest parametrem tatwiej dostgpnym
percepcyjnie niz ruch i uktad reki. Drobne zmiany uktadu dtoni moga by¢ trudniej-
sze do zauwazenia dla dziecka niz lokalizacja znaku migowego. Po drugie, wcze$niej
rozwija si¢ motoryka duza® potrzebna do prawidtowej lokalizacji znakow migowych

3 Pod kierownictwem Stefana Szumana, polskiego psychologa rozwojowego, w okresie powojennym
rozpoczeto badania nad rozwojem jezyka dzieci styszacych. Stosowang metodg badawczg byty dzienniczki
obserwacji, w ktorych notowano dziecigce wypowiedzi wraz z ich kontekstem (Kielar-Turska 2008).

8 W prezentowanych badaniach motoryka duza rozumiana jest jako ruch i koordynacja duzych czesci
ciata takich jak rece Iub nogi. Wedlug R. Meiera (2006: 335) poprawne umiejscowienie znaku migowe-
go wymaga dobrze rozwinigtej motoryki duzej, a doktadniej wykonania znaku w odpowiednim miejscu
wzgledem swojego ciata.
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w przestrzeni, a dopiero p6zniej motoryka mata’ istotna dla produkcji konfiguracji reki
(Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69). Trzecia przyczyna moze by¢ zwigzana
z proksymodystalng zasadg rozwoju motoryki. Wedlug tej reguly zmiany rozwojowe
zachodza najpierw w czgsciach ciata potozonych blisko, a nastepnie coraz dalej od osi
ciata. Do poprawnego ulokowania znaku dziecko gtownie wykorzystuje staw barkowy
1 lokciowy, ktore znajduja si¢ blizej osi ciata 1 wezesniej zostajg usprawnione niz stawy
nadgarstka, paliczkowe 1 §rddpaliczkowe, ktore wykorzystywane sg do produkeji ukta-
déw dioni (Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69).

Nabywanie umiejetnosci produkowania znakow w poprawnym miejscu artyku-
lacji jest procesem stopniowym zachodzacym wedlug okreslonych prawidlowosci
rozwojowych (Bonvillian, Siedlecki 2000: 61). Prymarne lokalizacje pojawiaja si¢
w rozwoju dziecka wcze$niej, sa produkowane czesciej 1 z wigkszg poprawnoscia niz
pozostate (Bonvillian, Siedlecki 2000: 54—-55). Na podstawie informacji zebranych od
rodzicow J. Bonvillian i T. Siedlecki (2000: 54-55) okreslili, ze w procesie nabywa-
nia kompetencji fonologicznych najpierw pojawiaja si¢ miejsca artykulacji, takie jak:
podbrédek, czoto oraz korpus. Nastepnie zaobserwowano takie lokalizacje, jak: dion
z luzno utozonymi palcami jak przy liczbie 5%, policzek, dlon ze ztaczonymi palcami’,
srodkowa cze$¢ twarzy oraz cata glowa.

Podobne, cho¢ nie calkiem takie same wyniki jak J. Bonvillian 1 T. Siedlecki
(2000: 54-56) otrzymaty P. Marentette i R. Mayberry (2000: 82—83). Dziewczynka,
ktorej produkcje jezykowa poddano analizie, najczes$ciej wykonywata znaki migowe
w takich miejscach artykulacyjnych, jak: korpus, policzki, rece, podbrodek 1 glowa.
Rzadziej pojawiaty sie takie lokalizacje, jak: noga, nos i usta.

U badanej przez P. Marientette (1995: 77-85) dziewczynki wystgpowaly substy-
tucje w ptaszczyznie wertykalnej (VPOA). Polegaly one na systematycznym zaste-
powaniu pewnych miejsc artykulacyjnych w przestrzeni pionowej przez inne. Dziec-
ko najczesciej zmieniato lokalizacje w artykutowanych znakach i wykonywato je
w miejscach takich, jak: tutow, glowa i usta. Dziewczynka zamiast na wysokosci
skroni produkowata znak ,.krowa” nie doktadnie w tym miejscu, ale wcigz na glowie
(Marentette, Mayberry 2000: 83—84). Badacze (Morgan, Barrett-Jones, Stoneham
2007: 9) zwracaja uwage, ze dzieci, zamiast w poprawnych lokalizacjach, czesto wy-
konuja znaki migowe w okolicy glowy, poniewaz ta cze$¢ ciala jest miejscem wrazli-
wym 1 dajacym duzo informacji dotykowych o tym, gdzie znajduja si¢ rece. J. Bonvil-
lian 1 T. Siedlecki (2000: 55) zaobserwowali nastgpujace zjawisko: dzieci dokonywaty
substytucji miejsc artykulacji, a mylnie wybrane lokalizacje byly bliskie poprawnym.
P. Marientette i R. Mayberry (2000: 86—87) thumacza, ze substytucje sg $ci§le powia-
zane z ksztaltowaniem si¢ §wiadomosci ciata. Dziecko zastepuje czgsci ciata, ktorych

" Motoryka mata dotyczy koordynacji glownie ruchow dtoni i palcow (m.in. Meier 2006: 335).

8 W znakach dwurecznych niesymetrycznych pasywna reka moze by¢ miejscem artykulacji, jezeli
w stosunku do niej (na niej, pod nig, obok niej) wykonywany jest znak reka aktywna. W tym okre§lonym
przypadku znak wykonywany jest w stosunku do dtoni z luzno utozonymi palcami.

? Analogicznie jak w przypadku dtoni z luzno utozonymi palcami jak przy liczbie 5.
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moze nie by¢ jeszcze w petni §wiadome, tymi, ktorych mentalne reprezentacje sg wy-
razne. Najprawdopodobniej wykorzystuje ono swiadomos¢ schematu wiasnego ciata
1 tworzy sobie mentalny obraz miejsca artykulacji danego znaku. Wydaje si¢ zatem,
ze btedne miejsca artykulacji wynikaja ze ztych mentalnych reprezentacji lokalizacji
znaku migowego (Marentette, Mayberry 2000: 86—87); natomiast pomytki popeiniane
przy konfiguracji dtoni najprawdopodobniej sg bardziej zwigzane z rozwojem moto-
rycznym (Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69). G. Morgan (2006: 19) uwaza, ze
dzieci najprawdopodobniej omijaja bardzo szczegdlowe lokalizacje 1 zamieniajg je na
ogolne miejsca artykulacji, ktore zwigzane sg z przestrzenig wystgpowania znaku (np.
ogolne miejsce to glowa zamiast tak szczegoétowego miejsca jak skronie na glowie).
W swoich badaniach G. Morgan (2006: 19-20) podaje przyklad, kiedy dziecko znak
migowy ,,zaba” zamiast na wysokosci szyi (szczegdtowa lokalizacja) wykonywato na
poziomie klatki piersiowej (ogdlne miejsce). G. Morgan, S. Barrett-Jones 1 H. Stone-
ham (2007: 19-20) pisza, ze miodzi uzytkownicy jezyka dokonuja tzw. rozszerzenia
pola lokalizacji (ang. ,.,enlargement”), czyli wybieraja miejsce artykulacji odnoszace
si¢ do wigkszych czesci ciata.

Jesli chodzi o substytucje w plaszczyznie horyzontalnej (HPOA), to J. Bonvillian
1 T. Siedlecki (2000: 55-56) zauwazyli, ze dzieci produkowaty w neutralnej przestrze-
ni znaki migowe, ktére przez ich rodzicow wykonywane byty w kontakcie z ciatem.
Autorzy ttumacza te btedy faktem, ze dzieci moga mie¢ problem z dotknigciem po-
szczegblnych czesci ciata 1 tatwiej jest im miga¢ w przestrzeni przed soba.

Mimo duzej tatwosci w zdobywaniu umiejetnosci produkcji poprawnej lokaliza-
cji, nalezy pamigtac, ze 24-miesigeczne dzieci wcigz mogg mie¢ problemy z poprawnym
wykorzystywaniem miejsca artykulacji, zwlaszcza jesli dotyczy to szczegdtowych,
niewielkich miejsc ciata, np. skroni, szyi (Morgan, Barrett-Jones, Stoneham 2007: 9).

Ruch wykonywanego znaku migowego

Jezykoznawcy zajmujacy si¢ jezykiem migowym wskazujg na istnienie podobienstwa
funkcjonalnego parametru ruchu i samoglosek w jezykach fonicznych (Orfanidou,
Adam, McQueen, Morgan 2009: 302). W analizie nabywania kompetencji fonologicz-
nych przez dzieci wyrdznia si¢ dwa rodzaje ruchu: §ciezke ruchu (trajektoria, np. tuk
lub linia prosta) oraz ruch wewnetrzny (np. zginanie palca). W znaku migowym moze
wystapic¢ polaczenie Sciezki ruchu z ruchem wewnetrznym.

Dzieci stopniowo nabywajg umiejetnosci poprawnego wykonywania ruchu znaku
migowego, przechodzac poprzez kolejne etapy tego procesu. Poprawne wykonanie lub
odczytanie trajektorii jest tatwiejsze niz produkcja ruchow wewnetrznych. Bezbtedne
uzycie znakéw migowych wymagajacych jednoczesnie jednego 1 drugiego elementu
jest trudniejsze niz prawidtowe wykonanie osobno: trajektorii lub ruchu wewngtrznego
(Mann, Marshall, Mason, Morgan 2010: 28). Analiza bledow tego parametru wskazu-
je, ze dzieci mogg zastepowac jeden rodzaj ruchu prostszymi jego formami (substy-
tucje), omija¢ go lub tez przy znakach wymagajacych potaczenia trajektorii 1 ruchu
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wewnetrznego wykonuja tylko jeden rodzaj z wymienionych (Morgan, Barrett-Jones,
Stoneham 2007: 12). Biorac pod uwagg stopien trudnosci w nabywaniu poszczegol-
nych elementow kompetencji fonologicznych, omdwione zostang po kolei: trajektoria,
ruch wewngtrzny oraz polaczenie obu tych typow. Réwnolegle zostang przeanalizo-
wane pomytki popetniane przy poszczeg6élnych kategoriach ruchu, nastgpnie zostang
przedstawione trzy grupy btedow wyroznione przez R. Meiera (2008: 336-339).

Pierwsza w rozwoju jezykowym pojawia si¢ $ciezka ruchu. Wedtug podtuznych
badan nad rozwojem kompetencji fonologicznych w LIBRAS (Karnopp 2002: 48—-50)
glucha dziewczynka w wieku okoto 11 miesigcy wykonywata poprawnie $ciezke ruchu
po linii prostej. Kontakt z innymi artykulatorami pojawiat si¢ tylko pod koniec ruchu.
Nastepnie dziecko w wieku okoto 1;1'° wprowadzito do swojego repertuaru trajekto-
ri¢ po kole i kontakt z innym artykulatorem mozliwy byt zarowno na poczatku, jak
1 na koncu ruchu. Na tym etapie dziecko modulowato artykulacje: ruch bywat szybki/
wolny, duzy/maty. W wieku 1;3 pojawita si¢ Sciezka ruchu po tuku, kontakt z innym
artykulatorem w $rodku znaku lub podwodjny kontakt z tym samym artykulatorem.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na ruch, podczas ktoérego wystepuje kon-
takt z innymi czesciami ciala. Zetknigcie si¢ artykulatorow moze nastapi¢ na poczatku,
w $§rodku lub na koncu wykonywania ruchu. Badacze nazywajg ten rodzaj ruchu po
Sciezce ,.kontaktem”. Moze on polega¢ np. na dotknigciu rekg glowy. T. Siedlecki
1J. Bonvillian (1993; za: Marentette, Mayberry 2000: 79) wskazuja, ze prymarnym typem
ruchu po $ciezce jest ,.kontakt”. Pojawia si¢ on u dzieci na wezesnych etapach rozwoju
1 czgsto petni funkcje substytutu, zastepujac inne rodzaje ruchow. Potwierdzajg to row-
niez badania P. Marentette 1 R. Mayberry (2000: 85), wedhug ktorych najczesciej wyste-
pujacym ruchem byt , kontakt” oraz ,,ruch szczotkowania” (ang. ,,brushing movement”),
ktory polega na wykonywaniu ruchu tam iz powrotem pomi¢dzy dwoma punktami.

W badaniach podtuznych G. Morgan, S. Barrett-Jones 1 H. Stoneham (2007: 22)
poddali analizie nabywanie kompetencji fonologicznych przez ghuchg dziewczynke
w wieku 19-24 miesi¢cy. Dziecko miato ghluchych rodzicow postugujacych sie
ASL-em. Zaobserwowano, ze dokonywato ono substytucji — zamiast po okregu wyko-
nywalo ruchy po linii proste;j.

Kolejnym etapem w rozwoju kompetencji fonologicznej jest nabywanie umiejet-
nosci wykorzystania ruchu wewnetrznego, ktory moze sprawia¢ dzieciom wigksze pro-
blemy niz trajektoria (Mann, Marshall, Mason, Morgan 2010: 28). W wieku okoto 1;3
u badanej przez L. Karnopp (2002: 48-50) dziewczynki pojawit si¢ ruch wewnetrzny.
Wedlug badan P. Marentette i R. Mayberry (2000: 86) najczesciej wystepujacym ru-
chem wewnetrznym bylo zginanie zlaczonych palcoOw oraz krecenie przedramieniem.
Badana dziewczynka czesto dokonywata substytucji i zamieniata ruch wewngtrzny na
ruch $ciezki. W badaniach G. Morgana, S. Barrett-Jones 1 H. Stoneham (2007: 13)
odnotowano najwieksza liczbe prob wykonania ruchu otwierania i zamykania dtoni,
jednak poprawniej wykonywane byto zginanie nadgarstka. Dziewczynka dokonywata

10 Zapis 1;1 oznacza, ze dziecko ma rok i jeden miesigc.
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substytucji lub omijata wewnetrzne ruchy. Zdarzato si¢ rowniez, ze wykonywata ru-
chy wewngtrzne innymi cz¢$ciami ciala — wybierata artykulatory znajdujace si¢ blizej
tutowia. Zjawisko to nazywane jest w jezyku angielskim ,,proximalisation”. Kwestia
ta zostanie omdwiona w dalszej czesci artykutu we fragmencie poswigconym bledom
popetlianym w produkcji ruchéw (R. Meier 2008: 336-339).

Polaczenie ruchu wewnetrznego 1 ruchu po Sciezce wydaje si¢ by¢ bardzo trud-
ne w trakcie nabywania kompetencji fonologicznych. W badaniach G. Morgana,
S. Barrett-Jones 1 H. Stoneham (2007: 13) przy artykulowaniu znakow migowych skta-
dajacych sie z ruchdw wewnetrznych 1 po $ciezce badana dziewczynka dokonywata
licznych zmian, np. wykonywata oba ruchy sekwencyjnie, a nie symultanicznie, robita
tylko jeden poprawnie, a drugi niepoprawnie lub prowadzita oba ruchy btednie.

Dodatkowym czynnikiem majacym znaczenie dla poprawnej produkcji ruchu jest
stopien skomplikowania uktadu dtoni. Wskazuja na to badania W. Manna, C. Marshall,
K. Mason i G. Morgana (2010: 2, 19, 25-26), ktoére przeprowadzono na duzej grupie
91 ghuchych dzieci postugujacych si¢ BSL-em. Poziom kompetencji fonologicznych
mierzony byl za pomoca zadania powtarzania nonsensownych znakéw jezyka migo-
wego (ang. ,,nonsense sign repetition task’). Dzieciom najwigcej problemow sprawity
znaki o skomplikowanym uktadzie dtoni i skomplikowanym ruchu (potaczeniu ruchu
wewnetrznego i Sciezki ruchu). Ulozenie dtoni dwojako wptywato na wykonanie za-
dania powtarzania nonsensownych znakow migowych. Po pierwsze, dzieci popelniaty
wiecej bledow w zadaniach, ktore zawieraty bardziej skomplikowane uktady dioni,
niz w zadaniach o prostych uktadach dtoni. Po drugie, w znakach migowych, ktorych
konfiguracja dioni jest bardziej ztozona, wystgpowato wieksze prawdopodobienstwo,
ze dzieci popetnia nastepujacy btad: przy wystapieniu dwdch ruchow (wewnetrznego
1 $ciezki) jeden z nich nie zostanie wykonany.

R. Meier (2008: 336-339) przeanalizowat bledy popethiane przez dzieci w pro-
dukcji ruchu 1 podzielit je na trzy grupy: wykonywania ruchow obiema dtonmi zamiast
jedna, powtarzania catych znakéw migowych oraz zamieniania artykulatoréw na te,
ktore znajduja si¢ blizej tutowia (ang. ,,proximalization”).

W procesie nabywania kompetencji fonologicznych wida¢ problemy, jakie spra-
wia dzieciom kwestia dwurgcznie wykonywanych ruchéw w znakach migowych. Przed
dzie¢mi stoi trudne zadanie przyswojenia znakow migowych, ktore w rdzny sposob
angazuja rece. Znaki migowe mozna podzieli¢ na znaki: jednorgczne, dwureczne syme-
tryczne (obie rece wykonuja ten sam ruch), dwurgczne niesymetryczne z jedng reka ak-
tywng (dominujacg). Dzieci mogg mie¢ problemy z wykonaniem znakow dwurecznych
z jedna rekg pasywna. W badaniach dotyczacych tego zagadnienia (Cheek, Cormier,
Repp, Meier 2001, za: Meier, 2008: 336) dzieci wykonywaly symetrycznie obiema re¢-
kami 40% znakéw dwurgcznych wymagajacych ruchu jednej reki i1 statecznej pozycji
drugiej reki. Thumaczac tego typu bledy, R. Meier (2008: 336) odnosi si¢ do ogdlnych
charakterystyk rozwoju dzieci. Symetryczne wykonywanie ruchow jest zgodne z roz-
wojem ruchowym dzieci bez wzgledu na ich sposéb komunikacji. Dla dzieci trudnym
zadaniem jest unieruchomienie jednej r¢ki przy zostawieniu drugiej reki aktywne;.
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Kolejng grupe bledow stanowig pomytki polegajace na reduplikacji. Tendencja
do powtarzania ruchow jest widoczna w rozwoju dzieci styszacych i niestyszacych
w przypadku zachowan zaréwno jezykowych, jak i niejezykowych. Dzieci nabywajace
jezyk foniczny na etapie gaworzenia powtarzaja sylaby. Analogicznie, dzieci przyswa-
jajace jezyk migowy, ktore znajduja sie w stadium gaworzenia migowego, dokonuja
repetycji okreslonych ruchéw rak (Kotowicz 2015: 29). R. Meier (2008: 36-37) uwa-
za, ze tendencja do powtarzania utrzymuje si¢ jeszcze na etapie pierwszych znakow
migowych. Stad pojawiaja sie repetycje ruchow przy produkcji znakéw migowych.
Potwierdzaja to badania R. Meiera (2008: 37), w ktérych wiecej niz 75% znakow mi-
gowych wyprodukowanych przez dzieci zawieralo tego typu biedy. W jednym znaku
migowym $rednia liczba repetycji wynosila trzy, a maksymalnie odnotowano ich 37.

Podobne wyniki otrzymali G. Morgan, S. Barrett-Jones i R. Stoneham (2007: 14)
w badaniach, w ktorych 47% znakdéw migowych wykonanych przez dziewczynke za-
wierato dodatkowe powtorzenia ruchu. Warto wspomnie¢ o tym, ze podczas repetycji
ruch zmieniat si¢ — jego trajektoria stawata si¢ coraz krotsza.

Kolejnym typem btedow popetnianych przez dzieci podczas produkowania zna-
kéw migowych jest wykonywanie ruchu blizej korpusu. Podczas tego rodzaju po-
mylek dzieci dokonujg substytucji dalszego na blizszy artykulator (Emmorey 2002:
176—177), np. tokie¢ zamiast nadgarstka (Marentette, Maybery 2000: 79). R. Meier
(2008: 337-338) tlumaczy to zjawisko wystgpowaniem proksymalnego kierunku roz-
woju motoryki, ktéry miesci si¢ w normie rozwojowej. Osoby doroste, styszace, ucza-
ce si¢ jezyka migowego rowniez popetniaja tego typu bledy (Miru, Rathman, Meier
2001, za: Meier 2008: 338).

Ruch jest parametrem nabywanym powoli w procesie przyswajania kompetencji
fonologicznych. Ruch po $ciezce jest tatwiejszy dla dziecka, natomiast ruch wewnetrz-
ny moze sprawiac¢ dzieciom problemy nawet do wieku 10 i 11 lat (Mann, Marshall,
Mason 1 Morgan 2010: 26).

Uklad dloni/ konfiguracja reki

W analizach jezyka migowego zwraca si¢ uwage, ze uklad dtoni moze petnic rozne
funkcje: jesli w znaku migowym nastepuje zmiana konfiguracji dtoni, wtedy ten pa-
rametr petni funkcje samogloski; natomiast jezeli w znaku migowym nie wystgpuje
jego zmiana, to konfiguracja reki petni funkcje spotgloski. Taki proces zaobserwowano
w ASL-u (Orfanidou, Adam, McQueen, Morgan 2009: 303).

W rozwoju jezyka migowego najpierw pojawiaja si¢ uklady dtoni nienacecho-
wane, ktore sg bardziej podstawowe, tatwiejsze do artykulacji oraz odbioru i czgsciej
wykorzystywane w jezyku osob dorostych (Boyes Braem 1990: 110; Conlin, Mirus,
Mauk, Meier 2000: 51-69). P. Boyes Braem (1990: 107—127) jako jedna z pierwszych
przeprowadzita analiz¢ rozwoju kompetencji fonologicznych 1 stworzyta model eta-
powego nabywania uktadow dtoni w jezyku migowym. Badaczka wyrdznita cztery
stadia rozwoju uktadow dloni. Model ten zostat opisany w polskiej literaturze przez
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P. Tomaszewskiego (2003: 101-128). Nalezy zauwazy¢, ze w modelu P. Boyes Bream
(1990: 107-127) uktady dloni poréwnywane sa do okreslonych liter alfabetu palco-
wego, jednakze nie oznacza to, ze dzieci literujg dane stowa. Uktad dtoni uzywany do
tworzenia stéw moze by¢ podobny lub analogiczny do uktadu reki z alfabetu palco-
wego (np. w znaku migowym ,,dom” uktad obu zlaczonych dloni przypomina literg
B z alfabetu palcowego) (Tomaszewski 2010: 60—62). W pierwszej fazie rozwoju wy-
mienionej przez P. Boyes Bream (1990: 107-127) pojawiajg si¢ uktady dloni'': 5, A,
S, L, C, G oraz dziecigce O. Na tym etapie dzieci sg w stanie utozy¢ wszystkie palce
luzno, tak jak w postaci uktadu 5. Potrafig juz przeciwstawi¢ palec wskazujacy 1 keiuk,
jak w przypadku dziecigcego O. W drugiej fazie obserwuje si¢ konfiguracje dtoni:
B, F 1 doroste O. Dziecko umie zestawi¢ kciuk ze ztagczonymi pozostaltymi palcami jak
w dorostym O. Zaczyna réwniez tworzy¢ uktady, w ktorych wszystkie palce sg ztaczo-
ne 1 wyprostowane. Na trzecim etapie dziecko zaczyna wykorzystywaé uktady dtoni:
ILY,D, P, 3,V,H i W. Uzywa ono w wiekszym stopniu pozostatych trzech palcéw,
ktore wczesniej nie byly aktywne (Srodkowy, serdeczny 1 wskazujacy). Na ostatnim
etapie pojawiajg si¢ uktady: 8, 7, X, R, T, M, N i1 E. Nie wszystkie hipotezy P. Boyes
Bream (1990: 107—127) dotyczace kolejnosci nabywania uktadéow dioni zostaty po-
twierdzone przez pozniejsze badania (Marentette, Mayberry 2000: 74—46). Aktualnie
podaje si¢, ze najwczesniej pojawiajace si¢ uktady dtoni to: 5, 1, A, B, C i dziecigce
O. Najtrudniejsze w rozwoju okazuja si¢ by¢: R, W, 8, X, T, ktére moga by¢ nabywane
nawet w wieku 4 lat (Ann 1996, za: Emmorey 2002: 175-176).

Zdarzaja si¢ sytuacje, w ktorych dziecko nieznany uktad dtoni w znaku migowym
zastepuje takim, ktéry juz wczesniej opanowato. Popelniane w ten sposéb biedy sub-
stytucji fonologicznej nie sg przypadkowe 1 podlegajg okreslonym prawom. P. Boy-
es Braem (1990: 119-125) na podstawie swojego modelu nabywania uktadéw dtoni
zaproponowata, jakiego rodzaju bledy substytucji moga pojawiac si¢ u dzieci naby-
wajacych jezyk migowy. Wedlug badaczki dzieci zastepuja uktady dtoni nacechowa-
ne, ktére sg trudne w artykulacji, uktadami dtoni nienacechowanymi. P. Marentette
1 R. Mayberry (2000: 87) dodatkowo wyrdznity dwie zasady dziecigcych substytucji
uktadow dtoni: luzno rozstawione palce sg tatwiejsze w artykulacji niz palce utozone
Scisle jeden przy drugim oraz wyprostowane palce sa bardziej naturalne niz zgigte
palce.

Dziecigce problemy z poprawnym uktadem dioni podczas migania na wczesnych
etapach rozwoju jezyka tlumaczy si¢ najczesciej pozniejszym rozwojem motoryki
matej niz motoryki duzej (Conlin, Mirus, Mauk, Meier 2000: 51-69). Substytucje
dotyczace uktadu dloni nie wynikajg tylko z problemdéw z motoryka matla, ale takze
z wiekszej réznorodnosci konfiguracji dloni w poréwnaniu do innych parametrow
fonologicznych (Orfanidou, Adam, McQueen, Morgan 2009: 312). T. Siedlecki

' Wymienione uktady dtoni sg charakterystyczne dla ASL-u, zostaty okre$lone i zilustrowane w arty-
kule P. Boyes Bream (1990: 107—127). Konfiguracje reki wykorzystywane w PJM-ie zostaly opisane przez
P. Tomaszewskiego (2010: 60—106). Jednakze analiza dokonana przez P. Tomaszewskiego (2010: 60—106)
dotyczy konfiguracji reki dorostych uzytkownikow PJM-u, a nie gluchych dzieci.
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i J. Bonvillian (1997, za: Emmorey 2002: 176) opisuja dziecko, ktére produkowato
wszystkie uktady dloni w izolacji: potrafito wykona¢ catly alfabet palcowy. Jednocze-
$nie w znakach nadal uzywato substytucji: trudne uktady dtoni zastgpowalo tatwiej-
szymi. Najprawdopodobniej podczas produkcji znaku migowego nalezy nie tylko
uwzgledni¢ uktad dtoni, lecz takze inne charakterystyki fonologiczne znaku (jak miej-
sce artykulacji, ruch). Stad tez wynika przekonanie, ze zestawienie kilku elementow
sktadowych jednego znaku naraz moze by¢ zbyt trudne dla matego dziecka (Emmorey
2002: 176).

Z.akonczenie

W przeprowadzonej analizie wskazano na rozwojowy charakter procesu nabywania
kompetencji fonologicznych dzieci, ktérych podstawowym sposobem komunikacji
jest jezyk migowy. Zaprezentowane badania potwierdzaja, ze teoria form nacechowa-
nych 1 nienacechowanych tlumaczy zjawiska zachodzace podczas akwizycji fonologii
jezyka migowego. Istniejg zatem wspolne reguty rzadzace rozwojem jezyka migowe-
go 1 jezyka fonicznego. Réwnolegle w artykule wskazano specyfike nabywania kom-
petencji fonologicznych jezyka migowego, ktdra wynika z wizualno-przestrzennego
kanalu komunikacji.

Nalezy podkresli¢, ze wcigz istnieje potrzeba analizy procesu nabywania kom-
petencji fonologicznych w jezyku migowym. Dotychczasowe badania parametrow
fonologicznych znakow migowych najczesciej opieraty si¢ na teorit W. Stokoe’ego.
Natomiast w lingwistyce migowej wykorzystuje si¢ réwniez inne modele fonologicz-
ne, np. ,,model ruchu 1 zatrzymania” (ang. ,,movement-hold model”) stworzony przez
S. Lidella 1 R. Johnsona, ktéry w polskiej literaturze zostat opisany przez P. Toma-
szewskiego (2010: 35-56). Wymieniony model uwzglednia fakt, ze podczas produkcji
jednego znaku migowego moga zachodzi¢ zmiany w jego parametrach (np. zmiana
uktadu dtoni). Wedtug S. Lidella i R. Johnsona znaki migowe sktadaja si¢ z sekwen-
cyjnie nast¢pujacych po sobie segmentéw zatrzymania i ruchu. Segment zatrzymania
obejmuje moment produkcji znaku migowego, podczas ktorego parametry nie ulegaja
zmianie. Segment ruchu polega na zmianie parametrow (lokalizacji lub/i uktadu reki)
(Tomaszewski 2010: 36—40). Wykorzystanie modelu ruchu i1 zatrzymania do badan
rozwojowych nad fonologig jezyka migowego mogloby dostarczy¢ danych na temat
nabywania umiej¢tnosci zmiany konfiguracji r¢gki w obrgbie jednego znaku migowe-
go. Aktualna wiedza pozwala stwierdzi¢, w jakim wieku dzieci potrafia wykorzystaé
odpowiednie uktady dloni bez uwzglednienia umieje¢tnosci zmiany konfiguracji reki.

W Polsce szczeg6lnie wazne wydaje si¢ rozpoczgcie analiz naukowych nad rozwo-
jem kompetencji fonologicznych dzieci, dla ktorych PJM-em jest pierwszym jezykiem.
Przedstawione w artykule rozwazania dotycza gtéwnie dwoch jezykow migowych: ASL-u
1 BSL-u. Ze wzgledu na brak danych nie podano informacji o PIM-ie. W Polsce prowa-
dzone s3 badania nad procesem nabywania PJM-u w zakresie sprawno$ci gramatycznych
(m.in. Kotowicz, Woll, Herman, Kielar-Turska, Schromova, Lacheta 2015) oraz kom-
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petencji komunikacyjnych (m.in. Tarwacka, Tomaszewski, Szymanska, Bokus 2014),
jednakze wcigz brakuje danych empirycznych dotyczacych rozwoju kompetencji fonolo-
gicznych dzieci nabywajacych nasz rodzimy jezyk migowy, czyli PIM.
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SUMMARY
Phonological development in children acquiring sign language

Keywords: sign language acquisition, sign language phonology, sign parameters.
Stowa kluczowe: nabywanie jezyka migowego, fonologia jezyka migowego, parametry znaku migo-
wego.

Deaf and hearing children of deaf parents acquire naturally sign language at the levels of phonology, mor-
phology, syntax and pragmatics. In this article we describe the process of children’s sign development at the
level of phonology. On the basis of the sign language structure theory of W. Stokoe, a pioneer researcher
of sign linguistics, we distinguish three parameters acquired by children: location (place of articulation),
hand configuration (shape of the hand) and movement (hand action). The acquisition of sign phonology
is proceed according the rules, whose existence are approved by proper use of parameters and errors at
the certain level of sign phonology development. In sign phonology acquisition we can find nonmarked
parameters, which are earlier produced by children, distinct, less complex and most frequently occurring in
adults utterances; and marked parameters which appear later in child development.



